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Escuelas rurales y la pequefa agricultura en los Andes: una alianza para los tiempos
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Semillas y Escuelas Fase Il

Una alianza para la construccion de una
propuesta educativa intercultural
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El problema

La situacion de Escuela rural en la region andina

61% de colegios nacionales atienden a la poblacion escolar rural,
sin abordar temas productivos

Educacion homogeneizadora y con practicas discriminadoras, a
pesar de la gran diversidad social, cultural y ambiental, que
conlleva a la erosioén cultural.

Para padres y madres de familia: escuela como espacio de
prestigio, para que nifios alcancen un “espacio en la sociedad” y se
posicionen como ciudadanos.

Cambio socioecoldgico
global

Incluye proceso globales y regionales

de pérdida de conocimientos y de

biodiversidad, incluyendo la

agrobiodiversidad
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La pregunta: ¢Como los padres y madres agricultores de la comunidad aportan a situar a la

escuela como un espacio que impulsa la (agri)cultura de las comunidades desde su visidn sobre la
agricultura andina y la identidad territorial?

¢Cual es la situacion de la actividad (problematicas), las perspectivas de futuro, asi como el rol de la escuela en ello?

¢En qué medida hay un cambio en la percepcion en los padres y madres de familia sobre la escuela como un espaci

=l

40 docentes rurales

6 escuelas MINEDU,DRE, UGEL 700 estudiantes primaria

(al afio)

L ) familia (APAFAs)

. l 50 agricultores/as que (.
- = d madres d ‘
son padres y madres de

4 Universidades y 3 institutos

pedagégicos 3 ONGs socias locales

impulsa la agricultura de las comunidades via el debate y reflexion intercultural sobre la vision de la pequeiia agri

y del territorio?

El proyecto Semillas y Escuelas

Objetivo 1. Promover innovaciones
educativas interculturales que
contribuyan con la continuidad de la
ensefanza- aprendizaje de los
conocimientos tradicionales andinos
relacionados a la agricultura familiar
agroecoldgica, a nivel de sistema

educativo rural andino
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éEn qué medida hay un cambio en la practica pedagdgica de la escuela en relacion a la

valoracion y respeto dialégico del conocimiento agricola tradicional de los nifios y nifias
campesinos/as?




Como lo hicimos: componente Agricultura

* Consentimiento informado con agricultores/as y comunidades.

50 _ * Investigacion-accion participativa.
agr;cultores/as * Talleres participativos: Nacionales y regionales. Modalidad virtual y
padres y

presencial (Salas, Tillmann, McKee y Shazhadi, 2015; Salas y Tillmann,

madres de 2022). v 2\
familia * * Analisis tematico (Terry, Hayfield, Clarke y Braun, 2017). A"
* Del 2017 al 2022

Entrevistas Talleres nacionales
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¢Ddnde se aprende sobre la agricultura y sus problemas? ése puede ¢Cudl es la funcién de la

aprender sobre estos temas en la escuela? y ¢qué necesita la escuela

Visiones y  problematicas

| 02 locales sobre la agricultura escuela en la comunidad?
para logrario: . N andina, escuela, cambios en el (para 2016 y paralo actual);
* Juego de roles como docentes (fortalezas y debilidades de ensefianza) territorio y perspectivas de ¢éCudles son las diferencias y
y estudiantes (fortalezas y necesidades de aprendizaje). futuro. por qué se han producido?

éCual es el papel del
agricultor/a y sus saberes?
Elaboracién de “Fichas d
saberes”




Como lo hicimos: componente Educacion

40 docentes — Docentes nombrados y contratados

de 3 regiones — Escuelas de capital de distrito y de poblados
6 escuelas O altoandino '
* Marco analitico sobre andlisis de discursos (Van Dijk) R

AN

Q)

Talleres de investigacion para de linea Taller de formacién docente: impulso 'Se5|or!es 'ylrtuales. v mensgalgs de
de base para el disefio y el desarrollo de del didlogo intercultural entre maestros Investigacion e m:ceraprendlzaj.e’ de
las posteriores intervenciones y agricultores de los cultivos nativos. yalldauon de la guia para el dialogo
adecuadas al contexto geografico y Presentacion de guia pedagdégica. mtt'er'cultural (mapas pgrlantes y otras
sociocultural especifico. (virtual) (presencial). 20 docentes de 5 escuelas actividades) Virtual. Junio 2022

Jardin Botanico. UNALM. Mayo 2022.
Mapas parlantes




Primeros resultados:componente agricultura

Temas de discusion sobre el cambio percibido por los padres y madres mediante
el analisis tematico de la data recopilada :

Practica Docente Formas de aprendizaje

1) La practica docente

Se refiere a (a) las interrelaciones entre el docentes y padres/madres de familia
como miembros de la comunidad, (b) la valoracion e integracién de los
conocimientos locales en la ensefianza escolar y (c) los conocimientos que ensefa
y que esta en la capacidad de ensefar los y las docentes

2) Las formas de aprendizaje

Se refiere a (a) donde y cdmo se aprenden los saberes de la agricultura, (b)
quienes ensenan los saberes sobre la agricultura, (c) qué saberes sobre la
agricultura es necesario ensefar a los nifos y nifas.




a)Interrelaciones
entre el docentes y
padres/madres de
familia como
miembros de la
comunidad

b)La valoracién e
integracion de los
conocimientos
locales en la
ensefanza escolar
c) Los
conocimientos que
ensefia y que esta
en la capacidad de
ensefar los y las
docentes

Resultados resultados: vision sobre la

oractica docente

Situacion inicial
a) Primer acercamiento entre docentes y
agricultores, rompen algo las relaciones
jerarquicas pero cuesta posicionar el

saber local ante los docentes. Se requiere
trabajo con actores por separado.

b) Los docentes no poseen estos
conocimientos, no tienen experiencia
practica, menosprecian en algunos casos
a los conocimientos campesinos

c) Los docentes no manejan los
conocimientos y las practicas que los
padres y madres agricultores, conocen a
fondo.

Situacion final d
a) Ya hay una relacién mas cercana '
con la escuela, mas involucradc
saberes y ceremonias, salones ¢
semillas, exposiciones, alimentos,
afianzar

b) Aun requiere mas
contextualizacidn pero se percibe
por regiones mayor integracion en
escuelas con participacion activa de
familiares.

c) Docentes requieren capacitacion.
Dupla docente-miembros de la
comunidad ya se ve como un
complemento entre la teoriay la
practica




) Interrelaciones entre el docentes y padres/madres de c) Los conocimientos que ensefia y que esta en la capac

amilia como miembros de la comunidad ensefar los y las d9cen:es |
p‘x:‘q | J g ekt 1 b ¥y

Don Agripino (Pechuquiz, Piura): “(Los maestros) se “Entre docentes y comunidad debe haber alguien que sepa”

han comprometido, pero les falta conocimiento, “Entre docentes y comunidad debe haber complemento de teoria y practica”

terreno.” Agricultor, Pechuquiz - Y . "
Discusion grupal sobre la pregunta “¢ Qué necesita la escuela para lograr que nifios,

nifias y jovenes aprendan sobre la agricultura y sus problemas?”




a)Donde y
como se
aprenden los
saberes de la
agricultura?
b)Quiénes
ensefian los
saberes sobre
la agricultura?
c)Qué saberes
sobre la
agricultura es
necesario
ensefar a los

ninos y nifas?.

Resultados: las formas de ensenanza- aprendizaje

Situacion inicial
a) Con practica, con padres y madres,
abuelos, con herramientas hechas a la

medida, por género, oral,
contextualizado.

b) Agricultores que son padres, madres,
familia, son los maestros de sus hijos/as
de manera rigurosa pero sin cuestionar.
Los docentes no saben ensenar sobre
esto.

c) Propuestas iniciales pero generales:
eventos sobre agrobiodiversidad,

Inclusion e Importancia del idioma nativo,

Situacion final

a) Similar al inicio, y ahora la escu
ve como una oportunidad de con

saberes diversos en la comunidad,
integrando, principalmente, lugares de
aprendizaje fuera del aula a la escuela

b) Se reconocen como poseedores de los
saberes locales y que pueden desarrollar
actividades de ensefianza-aprendizaje,
tanto para los estudiantes como para los
docentes

c) Saberes especificos identificados:
semillas, almacenamiento y formas de
preparacion (tokosh); problematicas del
agua y bosques




a)Donde y como se aprenden los saberes de la agricultura?
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ﬁ’Si ahi aprenden que papa, papa nativa ya conocen. Asi todo\
variedades, canchan Yungay hualash, auquinhuito (...) Pero yo
veo varios muchachos que no conoce ni que sera papa huayro,
amarilla, comen por comer. Pero en Huayllacayan hay todauvia,
pero otros colegios creo que no conocen. Nosotros también
estamos reconocidos por eso estamos guiando a los profesores.

Hacemos practicar a los muchachos” H. F. V.

c) Qué saberes sobre la agricultura es ne:

nifos y nifas?. ~fiag

CARTILLA DE SABERES No.2

Regién: PIURA
Localidad PECHUQUIZ - FRIAS

Participantes y autores: PADRES Y MADRES DE FAMILIA
Fecha 22 AL 25 DE NOV

(cada wmo en hoyo diferente)
masclada con arena, luego se | para L présuma cosecha,
o upa hasta b précama

de




Resultados: componente Educacion

Situacion final

Situaciodn inicial NP St R e
a) Un numero creciente de docentes considera el co «'?»;;:- nto /"4 PA 7"@ '

a) Docentes reconocen que el conocimiento Z -: e P e Il 4

agricola no tiene espacio en sus aulas.

b) Docentes reconocen la existencia de estas como las que desarrollan los agricu ';,“
practicas de discriminacion, marginacion de (Premios a nivel nacional)
atributos propios de ciertos grupos, limitando b)

] El proyecto contribuye a quebrar la idea de que
sus posibilidades de ponerlos en practica

se puede lograr el desarrollo es si dejas de lado tu'c
c) Resaltan las jerarquias entre los asociado al ABD y PAE. Los docentes se estan convirtie
conocimientos occidentales y se consideran interculturales.

capaces de ensefnarles a los nifos y nifias

o ) c) Se mantiene la dualidad en el conocimiento ensefiado: lo "tra
sobre los conocimientos de su comunidad

frente a lo "moderno”, pero el proyecto ha contribuido con esp
reflexién que cuestionan esta dualidad y reducen brecha qu
ambos mundos (y conocimientos).

=
{




Aspectos claves identificados que dificultan el dialogo

-~

ﬁa “esencializacion” de las practicas “tradicionales” (o

La “exotizacion” del conocimiento local/tradicional: “romantizacion): Parte de los y las docentes aluden a
riesgo de que docentes puedan ampliar la brecha, entre necesidad de mantener las practicas agrarias locales como
lo que es de Occidente y lo que no lo es. Subsiste un puras e intactas, sin alteracion alguna. Este conocimiento,
riesgo si es que proyectos parten de la existencia de una ademas, se piensa imperturbable al tiempo, afiadiendo un
distancia insalvable entre indigenas y no indigenas. encasillamiento como mejor que el conocimiento

Qccidental, pero incapaz de innovar,

4 )

* Para que la relacion con este conocimiento pueda rendir fruto, se
debe: 1) enmarcar en la cotidianeidad, para observarlo como un
conocimiento dinamico y 2) debe ser problematizada, pues asi se
plantean escenarios para que la innovacidn sea una necesidad,

permitiendo la capacidad adaptativa que la poblacion andina a lo
largo de milenios a los altos andes.

L
Nuno HuA®!



: Los espacios de encuentro

SRAR Eventos y espacios de encuentro que promueven cambios de percepci
en los agricultores/as que son padres y madres de familia y de paradig a7 e

entre los/las docentes ek -.%;: S
A fsﬁ:h-:»g,’“

R

Chacra de papas nativas Ferias de agrobiodiversidad épasaﬂéﬁfs

2017



El proceso
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El proyecto Semillas y Escuelas: Incidencia

ljlbé

3 de mayo de
Huayllacayan\~

6 escuelas

—0

40 docentes rurales

Huanuco

L

N
~

Presentacion proyecto a comunidades y
autoridades locales

4 Universidades y 3 institutos
pedagdgicos

Conversaciones con autoridades politicas:
MINEDU, DRE, UGEL

OOOOO ‘.

MINEDU,DRE, UGEL 700 estudiantes primaria
(al afio)

5 Q\

son padres y madres de
familia (APAFAs)
3 ONGs socias locales

Reuniones con autoridades de
Universidades Nacionales (decanos/as de
Facultad de Educacion) y directores de
Institutos pedagdgicos

Objetivo 2. Aportar con
recomendaciones para politicas -
publicas que respalden la creacién de .
un sistema educativo intercultural e
local y regional que refleje la alianza

entre la agricultura familiar andina y

la escuela rural, para la valoracién de
los conocimientos tradicionales sobre
la ABD nativa en un contexto de
cambio global



Primeros resultados: componente Incidencia

Red de colaboracidn con Universidades Nacionales, principalmente,
de Huanuco y Apurimac e

Curso virtual de formacion docente a nivel nacional, co-or
con la UNHEVAL (Hudnuco)

Espacios de discusion y reflexion con la DIGEIBIRA- MINEDU

Exposicion en la Feria por el dia de la Diversidad Biolégica como
parte de stand del MINEDU

- Visita y reconocimiento de la DRE, UGEL y UNHEVAL de la Feria
Agrobiodiversidad de la Escuela 3 de Mayo de Huayllacayan.



Conclusiones

Madres y padres agricultoras/es

® Evidencias de tendencia al cambio en la percepcidn de los padres y madres de familia sobre
de 6 afios de trabajo. “Q,

® Escuela considerada como posibilidad de integrar saberes locales sobre agricultura
participacion activa de agricultores/as

® Padres y madres saben que saben: autorreconocimiento como poseedores del saber sob
Docentes

® Evidencias de tendencia al cambio de paradigma de los/las docentes sobre la ensefianza de los ca
locales/tradicionales

® Con los docentes falta afianzar la nocidon de que el saber local es cotidiano.
® Se reconocen los diferentes sistemas de conocimientos pero falta reflexionar sobre las jerarquias e

® Se van asentando las bases para generar propuestas co-construidas a incluir en las escuelas: etapa
planificacion. Espacios de encuentro claves para impulsar el dialogo intercultural.

® Red de colaboracion con universidades e institutos pedagodgicos que forman a los profesores.

® Educacion intercultural se posiciona en agenda de MINEDU, DRE y UGELes



Cambios observados

-
Ahora la escuela es vista como un espacio de oportunidad de-compartie™
saberes diversos en la comunidad, desde el enfoque ° apr:e‘hder hac "‘ :

desarrollar actividades de ensenanza- aprend;zeje para estudl
‘ docentes -7 -7

-
” ”
” ”

”

/
Crece interés en genera’r mas i \@mones que incorporan el

'@‘ saber local sobre,agrlcul ogl,ca mediante la co-
A creacion con mlembr Ia camunidad educativa.
Se mclu n acﬁiﬁ @d y espécios se ensefanza-aprendizaje
en,l@s PAT

’a Inmde/nefa. |nst|tu0|ones educativas formadoras de docentes tienen mas
- / apertura e incorporan el saber local sobre practicas agroecologicas,

- “captando la atenciéon de futuros docentes rurales, y generandose redes
de colaboracion.

|\

Y la influencia de abajo hacia arriba es importante, donde la experi
de las escuelas se visibiliza y es reconocida por las autoridades
(plataformas, premiaciones)




Educacidon comunitaria: visibilizar los sistemas de conocimiento locales (DIGE

Educacion intercultural y critica: cambios profundos en el sistema educativ
bases. >

Continuar reflexiones por actores para fortalecer los espacios de encuentrc
continuar cultivando la confianza entre estos.

Impulsar mas espacios de co-creacion de propuestas, conocimientos y activic
actores.

Involucramiento de autoridades locales en el proceso para consolidar planes (compg
sostenibles).

Enfoque de género: madres de familia claves en el proceso de ensefianza-aprendizaj

Propuestas de proyectos e innovaciones educativas (cursos, materiales) con red d
universidades y pedagogicos. (Caso UNHEVAL). Evaluar el caso de institutos tecnol

V4

Evaluar el impacto de la propuesta educativa en estudiantes y egresados de las

Seguimiento a docentes que rotaron a otras escuelas con respecto a la for
recibida (impactos en otras localidades y/o regiones)









